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У статті обґрунтовано не-
обхідність формування творчої осо-
бистості школярів у сучасних сус-
пільних умовах, розкрито теоретичні
підходи до визначення понять "творчі
можливості учня", "творча
здатність". Виділено основні якості
творчої особистості школяра. Пода-
но класифікацію сучасних методик,
які використовуються для формуван-
ня творчої особистості учнів. Розк-
рито принципові теоретичні поло-
ження, пов'язані з розвитком творчо-
го мислення і формуванням творчої
особистості.

Визначено, що процес розвитку
креативності учнів у сучасних умо-
вах суспільного розвитку націлений
насамперед на формування навичок
дослідницької діяльності школярів та
почуття причетності до культури і
культурних цінностей. Теоретично
доведено, що загальні і спеціальні
здібності виявляються через мотива-
ційну структуру особистості, її
ціннісні орієнтації. Центральним ме-
ханізмом реалізації творчих здібнос-
тей є рефлексія.

У різних наукових позицій схарак-
теризовано окремі освітні моделі (мо-
дель, що базується на динамічній
теорії обдарованості; модель Дж. С.
Рензуллі) спрямовані на розвиток
креативності школярів. Розглянуто
теоретичну і методичну основи мо-
делей, що стосуються управлінських
механізмів їх функціонування і перед-
бачуваних змін дітей, які навчаються
за цією моделлю, змісту і методів на-
вчання. Схарактеризовано поняття
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супроводу як нової ідеології освітнь-
ого процесу та особливого способу
допомоги дитині в подоланні актуаль-
них для неї проблем розвитку.

Ключові слова: початкова шко-
ла, молодший школяр, творча осо-
бистість, якості творчої особистості,
методика формування творчої осо-
бистості, освітня модель.

Summary. The article substantiates
the necessity of forming the creative
personality of schoolchildren in the
modern social conditions, reveals
theoretical approaches to the definition
of the concepts of "student's creative
ability", "creative ability". The basic
qualities of the creative personality of
the student are highlighted. The
classification of modern techniques
used to form students'  creative
personality is given. The basic
theoretical propositions related to the
development of creative thinking and
the formation of creative personality
are revealed.

 It is determined that the process of
development of students 'creativity in
modern conditions of social
development is aimed primarily at
forming the skills of students' research
activities and a sense of involvement
in culture and cultural values. It is
theoretically proved that general and
special abilities are revealed only
through the motivational structure of
the individual, his or her  value
orientations. The central mechanism for
the realization of creative abilities is
reflection. From different scientific
standpoints, individual educational
models (model based on dynamic
theory of giftedness; J.S. Renzulli'
model) are directed to the development
of creativity of students. The

theoretical and methodological bases
of the models concerning the
management mechanisms of their
functioning and the predicted changes
of the children studying under this
model, the content and teaching
methods are considered. The concept
of support as a new ideology of the
educational process and a special way
of helping the child in overcoming
problems of development are
characterized.

Key words: elementary school, a
primary schoolchild, a creative
personality, qualities of creative
personality, a method of forming of
creative personality, an educational
model.

Мета: розкрити особливості фор-
мування творчої особистості молод-
шого школяра, напрями моделюван-
ня освітнього процесу в початковій
школі в контексті творчого підходу.

Постановка проблеми в загаль-
ному вигляді. Кардинальні зміни в
українському суспільстві кількох ос-
танніх десятиліть зумовили виникнен-
ня нових освітніх цілей, які, у свою
чергу, вплинули на зміну змісту на-
вчання і виховання. Ринкові відноси-
ни, політична та економічна не-
стабільність, активізація процесів на-
ціонального відродження, зростання
ролі особистісного чинника в житті
держави орієнтують шкільну освіту
на формування відповідальної за
власну долю та долю країни особис-
тості, яка здатна швидко орієнтувати-
ся в ситуації, творчо вирішувати про-
блеми та самостійно приймати
рішення.

Аналіз досліджень і публікацій.
Уже з початку 90-х років XX століття
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українські вчені (С. Гончаренко, Н.
Кичук, В. Лозова, О. Савченко, С.
Сисоєва, В. Сухомлинський та ін.),
педагоги-практики активно працю-
ють над створенням альтернативних
програм і підручників, спрямованих
на розвиток творчості (креативності)
школярів. Педагогічні умови розвит-
ку і керівництва творчістю дітей вив-
чали Є. Бєлкіна, Н. Ветлугіна, Н. Ге-
оргян, В. Моляко, Т. Рубан, Л.Таніна,
О. Ушакова та інші. Першою відчула
ці зміни початкова школа. Ідея уні-
кальності дитини, важливості розвит-
ку її творчих здібностей, можливості
вдосконалюватися та розвиватися,
що є основою формування творчо-
го потенціалу особистості, знайшла
відображення в основних норматив-
них освітніх актах: новому Законі Ук-
раїни "Про освіту" (Закон, 2017),
Концепції нової української школи
(Концепція, 2016) та інших.

Чимало уваги приділяють цим
питанням зарубіжні вчені (Д. Бого-
явленська, A. Григоренко, В. Дру-
жинін, І. Лернер, Ю. Самарін, Дж. С.
Рензуллі, С. Рис, Р. Дж. Стернберг та
ін.). Це свідчить про наявність не ви-
рішених досі проблем у теорії та прак-
тиці формування творчої особистості
учня в освітньому просторі як украї-
нської, так і зарубіжної школи. До них
учені відносять розвиток нових суб-
'єктних якостей сучасних школярів,
повноцінне оволодіння ними комп-
лексом умінь навчально-пізнаваль-
ної діяльності, що є основою для роз-
витку креативності, суттєву зміну
навчального процесу в контексті
творчого підходу (замість лінійного
способу організації його циклічна
структура), рефлексивне осмислен-
ня, постійне коректування та коорди-
націю всіх аспектів творчого навчан-
ня дітей молодшого шкільного віку,
постановку нових творчих цілей
тощо.

Виклад основного матеріалу дос-
лідження. Творчі можливості учня -
це відносно самостійна, динамічна
система творчих якостей його особи-
стості, пов'язана з інтелектом, умо-
вами розвитку, яка формується, роз-
вивається та виявляється у творчій
діяльності й забезпечує розвивальну
взаємодію особистості з довкіллям.
Творчі можливості учня реалізують-
ся не тільки у предметній діяльності,
а й у процесі його життя, самореалі-
зації як засобу самоствердження, са-
мовираження та саморозвитку (Си-
соєва, 1994).

В. Барко, досліджуючи процес

формування творчих здібностей, роз-
глядає їх як "природну функцію моз-
ку, яка виявляється і реалізується в
діяльності при наявності спеціальних
здібностей у тій чи іншій конкретній
діяльності" (Барко, 1991, с. 49).

Як зазначає І. Лернер, творча
здатність є складним функціональ-
ним освітнім явищем, що об'єднує
багато інтелектуальних процесів і дій,
а саме: 1. Самостійне перенесення
знань і вмінь у нову ситуацію. 2. Ба-
чення нової проблеми в знайомій
ситуації. 3. Бачення нової функції
об'єкта. 4. Самостійне комбінування
з відомих способів діяльності ново-
го. 5. Бачення структури об'єкта. 6.
Бачення альтернативи вирішення зав-
дання і його ходу. 7. Побудова прин-
ципово нового способу розв'язання,
відмінного від відомих суб'єктові
(Лернер, 1981, с. 52).

Для того, щоб успішно формува-
ти творчу особистість у процесі на-
вчання, українською дослідницею О.
Дубасенюк були виділені такі ос-
новні її властивості: сміливість дум-
ки, схильність до ризику; фантазія;
уявлення і уява; проблемне бачення;
уміння долати інерцію мислення;
здатність виявляти суперечності; ум-
іння переносити навчальні досягнен-
ня і досвід у нові ситуації; неза-
лежність; альтернативність; гнучкість
мислення; здатність до самоуправлі-
ння (Дубасенюк та Антонова, 2004,
с. 56).

В. Моляко вважає основними
якостями творчої особистості праг-
нення до оригінальності, нового, за-
перечення звичного, а також високий
рівень знань, умінь аналізувати яви-
ща, порівнювати їх, стійкий інтерес
до певної роботи, порівняно швидке
і легке засвоєння теоретичних і прак-
тичних знань у цій галузі, система-
тичність і самостійність у роботі
(Здібності, творчість, обдаро-
ваність, 2006).

Процес розвитку креативності
учнів у сучасних умовах суспільно-
го розвитку націлений насамперед на
формування навичок дослідницької
діяльності школярів та почуття при-
четності до культури і культурних
цінностей. Становлення нових цінно-
стей у суспільстві відобразилося й на
системі освіти. Розгляд творчості як
цінності присутній у багатьох психо-
лого-педагогічних і філософських те-
оріях (Зінченко, Маслоу, Фромм та
Бердяєв).

Можна виділити кілька груп су-
часних методик, які використовують-

ся для формування творчої особис-
тості школярів. Одні з них фактично
збігаються з формами організації са-
мостійної роботи учнів (методи роз-
витку творчого мислення, тренінги
креативних здібностей та вмінь, ме-
тод відкриттів, внутрішньокласні та
внутрішньошкільні олімпіади), інші
спрямовані на модифікацію окремих
компонентів уроку і технологію ро-
боти з навчальним матеріалом (моз-
ковий штурм, метод синектики та ін.).
За принципом класифікації відповід-
но до застосування матеріалу
шкільних навчальних предметів виді-
ляють методи, засновані на матема-
тичному, лінгвістичному, природни-
чо-науковому матеріалі, які активно
використовуються в тематичному
контексті уроку (наприклад, робота
над текстом, реченням, словом на
уроках української мови). Також ок-
реслюється група методів, заснова-
них на позанавчальному матеріалі:
побутові, проблемні та поведінкові
ситуації, цікаві вправи, загадки тощо.

Зарубіжні вчені, практикуючи
принцип диференціації творчих зав-
дань, вирізняють образотворчі, сим-
волічні, семантичні та поведінкові
творчі завдання (Guilford, 1958). Ця
класифікація є не лише об'єднавчою
стосовно всіх названих вище методик,
але й тісно пов'язаною з природни-
ми етапами розвитку творчих здібно-
стей та мислення дітей (наочно-об-
разне, логічне, абстрактне).

Науковці зазначають, що загальні
і спеціальні здібності виявляються
лише через мотиваційну структуру
особистості, її ціннісні орієнтації.
Саме мотиваційні механізми визна-
чають людину як особистість. Це оз-
начає, що в міру формування здат-
ності до творчості значення мотива-
ційних механізмів зростає. Було виді-
лено два типи мотивації: пізнаваль-
на, яка стимулює творчість, та зовні-
шня щодо процесу пізнання (наприк-
лад, прагнення до успіху), що галь-
мує його (Богоявленська, 1997).
Так, під час творчої самостійної ро-
боти учнів над доповідями актуалі-
зуються три типи мотивації: мотива-
ція першості (мотивація досягнення),
мотивація читача (пізнавальна моти-
вація, актуалізується у процесі анал-
ізу текстів, пошуку фактів, супереч-
ностей, взаємозв'язків), мотивація са-
мовираження (можливість вислови-
ти власні судження). Учені підкрес-
люють наявність у творчих особис-
тостей внутрішньої мотивації: вони
занурюються у процес діяльності за
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власним бажанням, не заради
зовнішніх матеріальних стимулів, от-
римують насолоду, задоволення і ко-
ристь від роботи (Латыпов, 2005).

Чимало авторів вважають, що не
всі діти можуть відразу проявити
творчі здібності; існує "потенційна",
або "прихована", обдарованість (Ба-
баева, 1997, с. 292). Це положення
важливе, коли йдеться саме про пси-
холого-педагогічні умови роботи з
дітьми в загальноосвітній школі. Таку
справу необхідно починати з розвит-
ку творчого потенціалу всіх школярів,
а надалі диференціювати їх за рівня-
ми творчої обдарованості.

На думку багатьох дослідників,
центральним механізмом реалізації
творчих здібностей є рефлексія. У
міру зростання рефлексивної здат-
ності особистості все більшого зна-
чення набувають цінності духовного
задоволення, розвитку себе, креатив-
ності, збереження власної індивіду-
альності. Низькорефлексивним осо-
бам зовсім не властиве прагнення
змінювати навколишню дійсність,
реалізовувати свої творчі можливості
(Карпов & Скитяева, 2002, с. 155).
Рефлексивне знання формується зав-
дяки використанню в урочній та по-
заурочній діяльності різноманітних
педагогічних технологій (ігрових, ро-
боти над доповідями, проектної діяль-
ності і т. ін.). Важливо також навчити
дітей методів самооцінки, дати їм
знання про власні психологічні особ-
ливості, потрібні для самоконтролю,
самокорекції, саморозвитку та само-
вдосконалення учнів початкової шко-
ли.

Концептуальні моделі розвитку
творчої особистості розроблені таки-
ми вітчизняними та зарубіжними
вченими, як І. Волощук, Дж. Гілфорд,
О. Дяченко, О. Матюшкін, В. Пет-
ровський, Д. Рензуллі, Г. Сміт, Є. Тор-
ренс, А. Шумилін та іншими. Будь-
яка освітня модель, спрямована на
розвиток креативності школярів, має
бути оцінена з різних позицій. На наш
погляд, важливо розглянути теоре-
тичну і методичну основи моделі, що
стосується управлінських механізмів
її функціонування і психологічних
змін дітей, які навчаються за цією
моделлю. Її результативність вияв-
ляється шляхом зіставлення передба-
чуваних розвивальних ефектів з ре-
альним рівнем розвитку учнів за виз-
наченими показниками й параметра-
ми. Крім того, обговоренню підлягає
зміст і методи навчання.

Зокрема, модель, що базується

на динамічній теорії обдарованості
(Бабаева, 1997), передбачає перехід
від виявлення нових параметрів оці-
нки обдарованості до подолання пе-
решкод і труднощів на шляху розвит-
ку здібностей. Автор моделі Ю. Ба-
баєва вважає, що дуже важливим є
усвідомлення необхідності творчості
серед учительського та учнівського
колективів школи, особливо на пер-
ших етапах навчання. Згодом, за умо-
ви зростання внутрішньої мотивації
до творчості, діти вже не настільки
залежать від очікувань дорослих і
здатні виконувати творчі завдання, не
чекаючи до себе підвищеної уваги з
боку вчителя. Однак у початкових
класах саме підтримка вчителя
відіграє провідну стимулювальну
роль.

Загалом за зразок береться твор-
ча діяльність дорослих: самого вчи-
теля, учених, журналістів, письмен-
ників, художників і таке інше. З одно-
го боку, це підвищує практичну зна-
чущість творчої діяльності, з іншого
– висуває достатньо високі вимоги
щодо якості виконання. Однак нау-
ковці зазначають, що учні, котрі на-
вчаються лише на позитивних при-
кладах, більш схильні до поспішних
висновків, у них менш розвинене
критичне мислення. Крім того, страх
помилитися гальмує активність мис-
лення, стримує політ творчої фантазії
і розвиток уяви (Робота з обдаро-
ваними дітьми, 2010).

Необхідно враховувати, що пізна-
вальна діяльність молодших школярів
має безпосередній, цілісний і образ-
ний характер. Діти значно чутливіші
за дорослих до впливу кольору, світла,
звуку, ритму. Однак у процесі дорос-
лішання творчість дітей, якими ніхто
не займається, поступово гасне.
Улюблене їх заняття – гра, яка є пере-
думовою творчості, поступається
іншим видам діяльності. Тому дуже
важливо, на думку автора динаміч-
ної теорії обдарованості, уводити
учня в навчальну діяльність, наприк-
лад у художню літературу через гру,
яка активізує його здатність оживля-
ти навколишні предмети і явища, ви-
користовувати систему завдань, що
розвивають схильність до письмен-
ництва.

Молодшим школярам треба дава-
ти можливість самостійно визначати
теми, проблеми і жанри творчих
робіт. У початковій школі для само-
стійної творчості дітям пропонують-
ся фантастичні ситуації. Однак ми
згодні з позицією відомого психоло-

га Д. Богоявленської, що затягування
роботи над фантазійними образами
може перешкодити розвиткові логіч-
ного мислення (Богоявленская,
1997).  Водночас природна по-
слідовність розвитку творчого мис-
лення здійснюється все ж через ро-
боту молодших школярів з образами-
уявленнями. Це доводить, що різно-
манітність ідей, гнучкість у їх проду-
куванні і поява оригінальних думок
дійсно є базовою якістю творчого
мислення та характеризує дослідниць-
ку активність дитини на ранній стадії
її розвитку. Відповідно до динамічної
теорії обдарованості, саме оригі-
нальність ідей дозволяє дитині заяви-
ти про себе і самоствердитися у своїй
унікальності, оскільки самореалізація
в дослідженні загальних закономірно-
стей явищ навколишнього світу мо-
лодшим школярам ще не доступна
(Бабаева, 1997).

Значного поширення з початку
1970-х років як за кордоном, так і в
Україні набула модель Дж. С. Рензуллі
і С. М. Ріса (Рензулли & Рис, 1997).
Учені вважають, що головним зав-
данням запропонованої ними моделі
є: стимулювання діяльності учня;
розвиток його інтересу до навчання;
підвищення успішності; інтеграція
нових навчальних способів і навичок
діяльності у шкільні програми. Це так
звана модель збагачення шкільного
навчання, яка включає три частини,
що взаємно доповнюють одна одну:
шкільні структури, компоненти
організаційного забезпечення про-
грами і організація змісту освіти
("тріадна модель збагачення").

Першим компонентом є, за тер-
мінологією авторів, "звичайна
шкільна програма". За основу в ній
береться той предметний матеріал,
який повинні вивчити всі діти певно-
го віку. Рівень складності навчально-
го матеріалу диференціюється за до-
помогою стиснення навчальної про-
грами, модифікації змісту підруч-
ників і можливого дострокового пе-
реходу учнів у старші класи. Інтен-
сифікація змісту навчання відбу-
вається за рахунок заміни звичайно-
го навчального матеріалу більш по-
глибленим. У програму входять та-
кож теоретичні основи досліджува-
ного предмета, спеціальні розви-
вальні вправи, спрямовані на розви-
ток творчого мислення.

 Другим компонентом шкільних
структур є учнівські групи збагаче-
ного навчання. Вони комплектують-
ся на основі бажань дітей і працю-



(48), 2019№ 2(49), 2019   ОСВІТНІ ОБРІЇ34

ють, як правило, у другій половині
дня. Групи складають діти різного віку
на основі подібних інтересів. Заняття
у групах будуються в основному на
матеріалі міждисциплінарних і крос-
дисциплінарних тем (наприклад, гру-
па, яка займається електронною му-
зикою, або театрально-телевізійна
група).

Третім компонентом шкільних
структур у запропонованій моделі є
сукупність спеціальних додаткових
програм, які створені для тих дітей,
чиї інтереси не цілком задовольня-
ються в ході традиційного навчання і
в групах збагаченого навчання. Най-
частіше це учні, які виконують зав-
дання підвищеного рівня складності і
потребують спеціальних консуль-
тацій. Такі консультації їм надають
або шкільні вчителі, або фахівці з
інших навчальних закладів чи пред-
ставники громадськості. Навчання на
високому рівні може також здійсню-
ватися в рамках літніх шкіл, універси-
тетських курсів для школярів, науко-
вих експедицій тощо.

Серед компонентів, обов'язкових
для нормального функціонування
моделі, Дж. С. Рензуллі називає "пор-
тфель даних про учня", а також мето-
ди модифікації навчальних планів і
принципи збагачення навчання та
викладання. "Портфель даних про
учня" базується на тій основі, що
навчання в моделі передбачає враху-
вання індивідуальних особливостей
учнів. Ця інформація стосується в
основному позитивних рис школяра,
а не його недоліків. Спрямованість
відомостей, зібраних у "портфелі да-
них про учня", визначають два питан-
ня: у чому полягає те позитивне, що
ми знаємо про роботу учня, і як най-
кращим способом використати цю
інформацію для стимулювання його
здібностей?

Модифікація навчальних планів
передбачає видалення з програми
матеріалу, що повторюється, і цілес-
прямоване включення більш глибо-
кого змісту (Рензулли &  Рис, 1997,
с. 225). Такий підхід застосовується
для підвищення рівня складності зви-
чайної програми, забезпечення ре-
зерву часу для розвитку здібностей
учнів і прискорення процесу навчан-
ня.

 Розробники моделі формулюють
концепцію збагачення викладання за
допомогою чотирьох принципів: 1.
Кожен учень унікальний, і тому весь
процес навчання повинен бути по-
будований таким чином, щоб урахо-

вувати здібності, інтереси і стиль на-
вчання конкретного індивіда. 2. На-
вчання є більш ефективним, якщо
учні отримують радість від того, що
вони роблять, і тому навчальний про-
цес повинен проєктуватися й оціню-
ватися також з позицій цієї мети. 3.
Учіння дітей стає більш осмисленим
і приносить радість у тому випадку,
коли змістовні (знання) і процесу-
альні (розумові навички, методи дос-
лідження) елементи навчання засво-
юються в контексті реально існуючої
проблеми. Тому слід звернути увагу
на необхідність персоніфікувати
вибір проблем учнями, на суб'єктив-
ну важливість проблеми для кожно-
го конкретного школяра і розроблен-
ня відповідної стратегії її аналізу. 4.
Деякі формальні (традиційні) елемен-
ти викладання можуть використову-
ватися в запропонованій моделі. Од-
нак основна мета цього підходу до
навчання полягає в інтенсифікації
процесу засвоєння знань і форму-
вання розумових навичок. Така мета
досягається через комбінування тра-
диційних елементів викладання і зас-
тосування в реальній практиці знань
та навичок, що формуються в резуль-
таті роботи власної думки учнів.

 Дж. С. Рензуллі абсолютно спра-
ведливо пише, що мало хто з учених і
практиків став би сперечатися з цими
принципами. Основна проблема по-
лягає в їх упровадженні у шкільну
практику. Для цього, на думку вче-
ного, необхідне відповідне організа-
ційно-методичне забезпечення і
тренінг для педагогів та адміністрації
шкіл. Таким забезпеченням і є "тріад-
на модель збагачення", що робить
процес організації навчання більш
простим і зрозумілим.

 Збагачення навчання першого
типу передбачає ознайомлення учнів
з новими і цікавими темами та ідея-
ми з різних галузей знань, що, як пра-
вило, не входять до шкільної програ-
ми. Цей тип розвитку здійснюється
за допомогою різноманітних методів,
таких, як запрошення лекторів-спец-
іалістів, демонстрації, міні-екскурсії,
відеопрезентації, робота в центрах за
інтересами та інші форми застосуван-
ня аудіовізуальних і технологічних
матеріалів. У результаті діти повинні
визначити ту галузь знань, якою вони
хочуть займатися більш поглиблено.

 Збагачення навчання другого
типу – груповий тренінг діяльності -
розроблене для розвитку як розумо-
вих умінь, так і дослідницьких нави-
чок, а також діяльності, пов'язаної з

особистим і соціальним розвитком.
Пропонуються завдання на тренуван-
ня спостережливості, здатності оці-
нювати, порівнювати, будувати гіпо-
тези, аналізувати і класифікувати.

 Збагачення навчання третього
типу – індивідуальне (або у складі не-
великих груп) дослідження реальних
проблем. Це найвищий рівень роз-
витку, на який учні отримують мож-
ливість перейти тільки в тому випад-
ку, якщо вони змінюють позицію ви-
конавців традиційних завдань на роль
самостійних дослідників. Учитель за
цих умов є радником учня. Він не
повинен чинити тиску на дитину, за-
лучаючи її до тої чи іншої діяльності,
а має надихнути, підтримати інтерес.
Автори моделі пропонують грунту-
ватися на способах, за допомогою
котрих люди вчаться в природних
умовах. Дж. С. Рензуллі та С. Рис пи-
шуть: "Люди за своєю природою до-
питливі і схильні до вирішення про-
блем, але для того, щоб вони діяли з
достатньою захопленістю і ентузіаз-
мом, цей інтерес повинен бути щи-
рим і включати певний стимул до дії.
Лише в тому випадку, коли пробле-
ма або інтерес персоналізовані, ви-
никає потреба в пошуку інформації,
ресурсів і стратегій діяльності" (Рен-
зулли & Рис, 1997, с. 231).

Проте далеко не всі пропозиції
вчених, педагогів-практиків придатні
для застосування в початковій школі.
Наприклад, суттєвою перепоною, що
постає на шляху реалізації моделей
розвитку творчої особистості в мо-
лодшому шкільному віці, є слабке
уявлення дітей про свої можливості
(неадекватна самооцінка). У зв'язку з
цим у кінці 90-х років минулого сто-
ліття з'явилося нове поняття – суп-
ровід, який стали розглядати як нову
ідеологію освітнього процесу в ціло-
му. Супровід – особливий спосіб до-
помоги дитині в подоланні актуаль-
них для неї проблем розвитку. Особ-
ливість способу полягає в тому, що
їй допомагають прийняти рішення,
але за нею залишаються і сам вибір, і
відповідальність за нього. Сенс суп-
роводу полягає в тому, щоб навчити
вирішувати свої проблеми само-
стійно. Це означає, з одного боку,
добре знання актуальної ситуації роз-
витку кожної дитини, з іншого, - мож-
ливість для кожного руху в освітньо-
му просторі за власною траєкторією.
Отже, по-перше, необхідно дати мож-
ливість учневі вже в початковій школі
здійснювати реальний вибір обсягу,
рівня складності і тематики навчаль-
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них завдань; по-друге, організувати
регулярне відстеження тенденцій
розвитку творчих здібностей учнів.
Тому сьогодні система супроводу
переживає своє становлення: роз-
робляються нові діагностичні проце-
дури; переглядаються розвивальні
технології; формуються нові підходи
до побудови методичної роботи, що
здійснюється спільно педагогом і
психологом (Битянова, 2000, с. 6).

Висновки та перспективи по-
дальших досліджень. У статті про-
аналізовано лише окремі напрацю-
вання, присвячені проблемі розвит-
ку творчого потенціалу школярів.
Опираючись на ці та інші теоретичні
розробки, сучасні педагоги – нау-
ковці і практики – здійснюють пошук,
експериментують з метою вдоскона-
лення всіх напрямів формування
творчої особистості дітей молодшо-
го шкільного віку.

У дослідженнях вітчизняних та за-
рубіжних учених чітко простежуєть-
ся думка про те, що сучасне суспіль-
ство потребує не консервативної
школи, яка виховує виконавців, а на-
вчальних закладів, які створюють не-
обхідні психолого-педагогічні, мето-
дичні умови для розвитку й соціалі-
зації творчої особистості, починаю-
чи з молодшого шкільного віку.

Узагальнюючи сказане вище,
можна виділити кілька принципових
аспектів, які необхідно врахувати в
наступних дослідженнях означеної
проблеми: а) цілеспрямоване фор-
мування позитивної мотивації до
творчої діяльності; б) отримання
творчого досвіду через залучення
дитини початкової школи до творчої
позакласної діяльності в гуртках, твор-
чих лабораторіях тощо; в) формуван-
ня адекватної самооцінки та набуття
досвіду перемог і поразок, які неми-
нучі у творчості; г) формування
умінь організовувати (планувати,
виконувати і контролювати) творчу
діяльність; д) збільшення обсягу ко-
лективної творчості в навчанні.
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